
























































БудуЧНІСТЬ ГІМНАЗИй.
СУ в аги п р о Ф. Др а Фрідріха Пауль з е н а).

Подав Др. Іван Котач.

ІІ
.

“)

Також під зглядом стилїстично-лїтературним може п
о моїй

думцї лєктура новочасних поетів і письменників, я
к

н
а

нинї бодай,

безпечно дати стільки, скільки клясицизм, який доходить лиш

д
о

невеличкої вправи і маленького обсягу в лєктурі. Або радше,

вона без сумнїву робить се вже давно, хоч і н
е все є лєктурою

шкільною. Лєссінґ або Шіллєр, Фрайтаґ (Freytag) або Тен (Таine)
або який небудь иньший зовсїм новочасний і зовсїм нешкільний

письменник певно має звичайно далеко більший вплив н
а

перший

витвір стилю і лїтературного смаку наших учеників, я
к

шкільна

лєктура Демостена і Софокля, Ціцерона і Лївія. Тамті відразу

лїзуть д
о

уха й пера. Відколи з латинським вільним виробом від
пала остання рештка старогуманїстичного устрою науки (в р

. 1891 —

пер.), від тодї вплив клясиків н
а

витвір стилю щ
е

більше зникне,

я
к

т
о

було вже від введеня нїмецького вільного виробу. А що

виображеня про епічну й лїричну форму, про драматичну й істо
ричну композицию, про артистичну диспозицию розвідки або до
слїду, о скілько взагалї се дїє ся в ґімназиї, творять ся більше

н
а нїмецьких, я
к

н
а грецьких або латинських взірцях, се теж ма

буть загально звісно. Вкінцї що д
о „гуманїзму", тобто глубшого

й делїкатнїйшого розуміня людсько-обичаєвих справ, — т
о про т
е

мабуть теж нїхто н
е буде сперечати ся, щ
о Шіллєр, Тете, Шек

*) Див. Л.-Н. Вістник, кн. ХІ. стор. 133—160.
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спір, Карлєйль (Сarlyle), Дж. Ст. Мілль, Тен, Ранке так само

гідні впровадити в розумінє малого і великого сьвiта людського, як
Гомер, Софокль, Горащий, Тацит, Тукидид. А що вони впро
ваджують у сьвіт сучасности, хоч без обмеженя на сучасність, то

сего чей нїхто не схоче вважати за хибу. Або може старинні пи
сьменники тому кориснїйші, що в більш чужій бесїдї лежать перед

нами ? Чиж новочасні поети і письменники, передовcїм нїмецькі, мало

дають трудностий ученикам ? Латина і грека змушує до мозольної

працї, до основного зглублюваня. Кауер говорить про се в одній

відповіди на отcї розважаня: Він часто досьвідчив, каже, що

„гадки учеників совгають ся по нїмецькім текстї, як колесо по

надто гладкій шинї; нема тертя. Вони читають і слухають слів

матерної бесїди з вигідним вдоволенєм, що коло їх уха гомонять

своєрідні звуки (vertraute Кlánge), і нераз cе тяжка і прикра

робота, що йно виривати їх із тої іллюзиї, мов би то вони зро
зуміли реченя, тому що їм усї поодинокі слова видавали ся зро
зумілими" (Рreussische Jahrbficher LХIV, 835). Певно, се може

часом бути; і праця така може мати свою прикрість. З другого

однак боку може вона мати прещїнь також свою принаду і утїху

для учителя і учеників, коли те, що перечитано на разї як щось

зовсїм зрозумілого і природного, покаже ся дивним і загадочним.

А так само й річеве пониманє; Сократове 88єтdgєцу будило все

живу увагу в тих, що його слухали, і то все й при тих справах,

що їх як раз хтось уже нїби остаточно рішив. А вкінції, чи се

нудна справа чи нї, конечною вона все таки раз на все лишить

ся. Ба, я міг би навіть сказати, що обсервация Кауера є найлїп

шим доказом її конечности і недостаточности клясичної лєктури;

бо той настрій, находити все в порядку, як лиш незнані слова

не обивають ся о уха, вироблює ся як раз при препарациях на

стрічки; жвавий семак уже призвичаєний прочитувати лєкцию лише

в тій цїли, чи там нема незнаних „слівець".

А мав би який учитель — з причини браку трудностий

граматичних і лєксикальних — бути в клопотї, що має писати або

говорити про Телля, Еґмонта й Іфіґенїю, — а Фавста теж не все

буде мож обминати, — то я думав би, що він також не сотво
рений до того, щоб пріманам (осьмакам) пояснити грецьких тра
ґіків або Гомера або Горация як зеркало людий і часів.

Я додаю ще одно. І з нової ґімназиї, що не буде вже

вчити старих бесїд, а бодай грецької, не мусять і не сьміють
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І4

про те зникнути грецькі письменники; їх будуть читати в переводах.

Розуміє ся, ми читали-б Гомера, а також Айсхіля й Софокля,

а може відважились би колись раз і на кілька комедий Арісто
фана, що показує той сьвіт з иньшого боку. І так само чи
тали-б ми Тукидида, щїлого Тукидида, не лише кілька книг, оче
видно не в школї, лиш кождий для себе дома, з пером у руції:

ми заправляли-б учеників до робленя перегляду, або до слїдженя

якоїсь одної нитки через щїлий твір. І зовсїм природно, ми не

позволили-б на те, щоб житєписи Плютарха дармо лежали в ви
давництві переводів Рекляма. А як мав би хто між учениками

інтерес до того, то ми би його заправили подивити ся раз і на те,

як глядять фільософи, Сократ, Плятон і Ксенофонт, на публичні

справи і як в їх державних ідеалах заразом показують ся фактичні

відносини в відверненю (Umkehrung). Як би ми так учили грець
кої історії і лїтератури один рік, то думаю, ученики, що взагалії

мали би змисл до розуміня історичного житя, почули-б духа Греків

і їх істоту також без їх бесїди. І рівн0-ж так само поклали-б

ми на другий рік римську історію і лїтературу в осередок науки ;

глядячи разом на істориків і сучасних їм шисьменників і обговорюючи

їх у більших або меньших виробах, мали-б ми і тут лїтературну

й історичну науку в одній точцї. А щож могло-б заваджати, по
пробувати раз щось такого в одній точції й для середнїх віків ?

І на се все я міг би також вказати, як би хто хотїв гово

рити про історичне образованє, що воно, мовляв, не мислиме у того,

хто не знає грецької й латинської бесїди. Очевидно, менї анї в го
лові оспорювати величезну і справдї незамінну вартість ста
ринних бесїд для історичного образованя. Бесїда то одинока річ,

що перейшла до нас зі старини в неушкодженій пїлости, в нїй

виступає ціла стара минувшина в сучаснім своїм одягу. Кожде

грецьке й латинське слово є частиною старини і дозволяє кож
дому, хто його розуміє, мов би через дїрку у стїнї, безпосередно

дивити ся на відносини житєві і думки старинних людий. Як по
дорож по чужинї інакше вчить, нїж опис подорожи, головно через

те, що вона неустанно веде до тисячей припадкових зіткнень із уся
кими й дрібними річами, про які в жаднім описї нема бесїди,

так учить лєктура в чужій бесїдї інакше, як у переводї; постійне

зіткненє з властивими і своєрідними словами і зворотами чужої

бесїди провадить до найріжнїйшого несьвiдомого поучуваня про

обставини житя, погляди і думки чужого народу, як се жаден
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перевід і жаден коментар не є в силї. Зовсїм по домашному може

почувати себе в старинї лише той, хто знає бесїду. А прецїнь,

міг би я сказати, не один може відповідно до обставин більше

знати і більше хісна мати зі старини, що знає її лїтературу лише

з переводів, нїж другий, що цїлі лїта вчить ся старинних бесїд.

Наколи 17— 20 лїтний молодець прочитає в чотирох тижнях у нї
мецькім переводї в цїлости Тукидида, з тою увагою, яку вимушує

собі сей інтересний драмат у того, хто його почав слїдити, то

певно довідає ся про полїтичні і військові, товариські і духові

відносини тих часів більше, як другий, що цїлий піврік „препа
рує" на поодинокі години якусь часть із одної книги і з великим

трудом (Аch und Кrach) переводить се потім у школї. Я теж, га
даю, меньше-більше знаю, що може дати перевід, а що н

ї.

Супроти

модного (йblich) понижуваня переводів може прецїнь придало б
и

ся від часу д
о

часу пригадати, яким впливовим способом обра
зованя оказали ся переводи. Середні віки знали Біблїю й Аристо
теля, два головні жерела своєї осьвіти, лише з переводів. Так
само аж д

о

нинї читає народ Сьвяте письмо лише в нїмецькій

бесїдї; а котра-ж книжка, аж п
о нинїшнїй день, могла-б рів

нати ся з ним хочби з далека під зглядом впливу н
а

духову осьвіту

нашого народу ? Відомо, що Фридрих Великий, пильний читач

і великий обожатель старинних авторів, передовcїм фільософів,

читав їх лише у французькім переводї ; можна б
и

може сумнївати

ся про те, ч
и

були-б йому старинні писателї так важні, якби йому
батько, замісь заказати науку латини, був наказав потити ся кілька

лїт н
а шкільній лавцї над траматикою і словарем; близькі при

міри з найновійшого часу н
е промовляють, здає ся, за тим. Для мене

досить того, думаю, щоб показати, скільки можуть дати переводи.

Хто хоче річи, той найде її і в переводї, а кого вона н
е інтере

сує, тому й ориґінал н
е

поможе. Ба, ч
и

н
е

мож навіть таке ска
зати: недовірчивість і погорда, які ґімназия піддержує д

о пере
водів я

к

д
о

зовсїм погубних і нїкчемних річей, які властиво н
е

повинні-б бути н
а сьвітї, якраз здержує многих від читаня і пізнаня

старинних письменників ! Кілько-ж властиво прочитав пересїчний абі
турієнт із грецької лїтератури 2 З Софокля одну або дві драми,

з Ксенофонта і Геродота, Плятона, Тукидида, Демостена п
о кілька

малих уступів, но, і Гомера”). Чи-ж т
о

н
е чудно, виносити грець

*) У нас, очевидно, ще далеко меньше. Пер.
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ких письменників під небеса як вічних творцїв правдивих людий,

а потім вдоволяти ся так смирною потравою; величати ІІлятона

як вершок мудрости, а потім не дати ученикам нічого більше крім

Ляхеса і Евтифрона? Як би хтось величав так Шіллєра і Тете,

як звичайно величають Греків, а потім прочитав би по кілька ка
валочків із одного й другого, а решту лишив під порохом у шафі —
що певно нераз також дїє ся, — чи не подумали б ми, що його

горяче славословіє неправдиве і є лиш конвенциональною при
вичкою (Аnbequemung) ?

Справдї я думаю, що й нинїшня наша ґімназия така, яка є,

повинна би основно змінити своє становище до переводів. Ученики

прецїнь знають ся з переводами, лиш що дотепер навчили ся хиба

їх фальшивого уживаня. Розважні учителї давно застановляли ся

над тим: чи не можливо, замінити потайне, заказане і шкідливе

уживанє їх на правильне і пожиточне. Так можна би при домаш

ній працї уживанє доброго, вільного переводу не лише дозволити,

але просто порадити; воно улегчило би ученикови язикове пере

робленє тексту, не звільняючи ще зовсїм ученика від працї.

А потім, як би раз прорубано туди дорогу, можна-б із переводів

зробити новий ужиток, можна-б із них справдї пізнавати цїлих ши

сьменників, яких тепер майже зовсїм не читає ся, задля того, бо

обстає ся при тім, що їх треба читати в їх бесїдї. Так то жаданє

вивченя бесїди спиняє наших учеників взагалї від пізнаня грець

кої лїтератури.

Я зсумую вислїд: загально перецїнюють те, що нинї дає

ученикови наука старинних язиків, бо кладуть те, що бажане, за

осягнений правильний результат. З другого боку не доцїнюють того,

що нинї маємо на заступство; гуманїстичне образованє можливе

нинї вже й без науки старинних бесїд".

III.
В тій цїли жадає Паульзен такого доповненя і розширеня

науки нїмецького язика, щоб він був у силї „заняти в гуманїстич

ній ґімназиї те місце, яке сотки лїт займала латина, то значить,

щоб став головним жерелом лїтературно-естетичного, стилїстично

реторичного і диялєктично-фільософічного образованя"*). Опісля

ПИШe ДаЛЬШe таК:

*) Лиш мимоходом зазначу, що руська лїтература поки-що не може рів
няти ся з нїмецькою під тим зглядом, що отже значну часть підстави гуманї
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- Я вваю добре, що розумні мужі мають поважні сумнїви проти

такого розширеня і шіднесеня науки нїмецького язика. І так нераз

вказувано на те, що лєктура нїмецьких клясиків може стати в руках

педантичного і бездушного учителя страшенно пуста і може легко

через те на завеїгди попсувати ученикам смак до наших поетів.

Шкільні автори легко трохи прибридають; що ученик читав у школї,

те відкладає мущина на бік. А препїнь лїшше, щоб се дїяло ся з Го
рациєм або Верґілем, нїж із Шіллєром або Гете. Та й небезпечень

ство при старинних авторах не таке велике; учитель, що нїчого

більше не вміє дати, може держати ся бесїди і граматики, а при

нїмецькім язиції ce oчeвидшо неможливе; тож і з'явить ся тут

зараз нудна естетична балаканина (бляra), або педантичне ана
лїзованє і схематизованє ; a ce для автора далеко небезпечнїйше.

А щож би то дїяло ся з фільософією I — Рівно-ж і нїмецький

письменний виріб, як би надто був висунений на перший шлян,

будить поважні сумнїви проти себе; формальна зручність або навіть

реторичне геройство (Virtuosilát) — то небезпечний дар, і школа

не може ставляти собі метою виробляти його. Куди веде проста ре
торика про всякі річи, як випорожнює душу балаканє про все,

що йно прочитано й пізнано, то показали старинні реторичні

школи пізнїйших часів із застрашаючою очевидністю. Також і на те

вказують, як непевним мірилом таланту і пильности є нїмецький

письменний виріб. Як раз у глубше настроєних натур розвиває ся

дар вислову пізнїйше, коли натомісь поверховні товариші часто дуже

вчасно осягають певну зручність в уживаню пера; шередовсїм

Жиди з їх вчасно розвиненим даром балакучости (Zungenfertig

keit) покажуть ся висшими від Нїмцїв, що ростуть повільнїйше,

але за те й довше.

Певно, вcї ті уваги не безпідставні. Що й учителї нїмець

кого язика в будучій ґімназиї не будуть самими знаменитими

і ґенїяльними (geistreich) мужами, треба приняти, а так само не

може бути сумнїву про те, що години нїмецького язика можуть

бути теж нудні; навіть години релїriї й істориї можуть бути такі.

Але такі рефлєксиї і сумнїви не здержать ходу річей. Ми не

зможемо задержати старинних язиків длятого, що наука нїмець

кого язика приносить нові своєрідні трудности й небезпеченства.

стичного образованя у нас в такім разї мусять і дальше ще довго творити чужі
бесіди, а бодай переводи з них. Та про се може колись иньшим разом.

ЛїткРАт.-н.АУк. Вістник x. 2ж
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Такі річи не зависять від волї й вибору: наука чужих язиків має

лиш одну тривку підставу, а то ту, що їх конечно треба вміти.

Що вони помагають вийти з деяких трудностий, нпр. з тої, що

прецїнь же треба чимсь затруднити молодих людий у школї аж до

20 року житя, така підстава довго не вдержить ся. Отже треба

лиш про те одно дбати: устроїти науку нїмецького язика і при
готовити вчителїв до їх задачі так добре, як лиш можна, а поза

те вірити, що молодїж і тодї буде вміти найти те, що їй відпо
відне. Як їй де тут або там через шкільну науку й обридне

Шіллєр або Тете, ну, то може вона тодї втече на ратунок до Го
мера і Софокля, до Шекспіра і Мольєра, і може відтак прецїнь

коли хоч звідтам найде знов дорогу до нїмецьких поетів. А що

до небезпеченства вимови, то се якраз було би задачею нїмець

кого письменного виробу не вчити „краснорічивости", лиш пара
лїзувати ту тенденцию, змушуючи учеників до річевого трактованя

справи; ученик має в нїм учити ся видіти і слїдити, важити і су
дити, а не творити слова і будувати фрази, як сего вчив латин

ський виріб.

Зрештою, се хочу прецїнь також ще порушити, тут зовсїм не

йде о те, щоб науку нїмецького язика впровадити у спадкоємство

по латинї й грецї також що до числа годин і способу навчаня.

Не один критик, що привязує занадто ваги до механїзму подїлу

годин, уважав се конечною консеквенциєю поданого тут погляду

і відтак хапав ся за голову: 8 або 10 годин тижнево лєктура

нїмецьких клясиків, то смерть ! І справдї се була-б смерть;

але про такий плян не було-б очевидно жадної бесїди; я лишаю

означенє чшсла годин, як се зрештою зовсїм справедливо, учителям

будучої ґімназиї, і завважyю лише те, що то було-б моєю най
меньшою журбою, виповнити 35 годин тижнево аж до одної. Нав
паки, коли-б лиш можна було, число годин взагалї обмежити,

то я вважав би се як пожадану побічну користь : ученик мав би

тим більше часу до сущїльної домової лєктури, і на тім моментї

й основувала-б ся в більшій части середна школа будучности.

Вона тим способом і під формальним зглядом приготовляла-б до

дальших унїверситетських студий.

Та є ще один сумнїв проти перенесеня головної ваги науки

riмназияльної від старинних язиків на нїмецький язик і фільософію,

і то може найтяжший : чи не попаде школа через те в ті борби,

які поза нею зворушують сьвіт ? Чи не найдуть тодї полїтичні
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і церковні партийні тенденциї далеко лекше як нинї вхід до ґім
назий ? Чи не будуть старати ся також змінчиві напрями смаку

опановувати вибір лєктури ? До нинї мала ґімназия в старинних

клясиках тривке надбанє, положене поза всякими партийними

спорами; тут нема жадної зміни моди, смаку, жадної самовільности:

Плятон і Тукидид, Ціцерон і Тацит, вони є раз такими, якими є,

і не можна їх анї переробити в стилю власне пануючих по
глядів і напрямків смаку, анї заступити „коректними" писателями.

Вони мають однаке значінє у всїх народів, у всїх конфесий,

у всїх партий. Лежачи здалека від усякого спору, дає старина

учителям і ученикам затишний куток для тихого і безпристра

сного думаня над тим, що вічне і загально-людське: невтральне

місце посеред завзятих борб. Щож може бути більш пожадане,

більш спасенне для школи ? Як би не було старини, то треба-б її
винайти ! Коли впровадимо на місце старинних клясиків новочас

них авторів, тодї розгорить ся війна о школу, тодї кожда партия

буде вcїми силами старати ся, впровадити своїх авторів і свої

погляди до школи, в тій думцї, щоб молодїж для своєї справи

полонити. Римокатолики будуть усїми силами перти до того, щоб

очистити шкільну лєктуру після Індексу заказаних книжок. Чи

остануть Гете і Шіллєр, Гердер і Лєссінґ пануючими авторами

в ґімназиї, коли в будучім соймі сполучені партиї центра і Кreuz
zeitung будуть установляти шкільні приписи ? Чи не наступить

бодай очищенє в дусї поправного проєкту реформи P А прийдуть

иньші партиї до панованя, то настушить вибір і чищенє в иньшім

дуcї; свій індекс заказаних і канонїчних письменників має кожда пар
тия. І так само буде з фільософією. Чи має в школї рядити Кант

або Гербарт, Ляйбнїц або Шошенгауер, чи може св. Тома ? чи

маємо вчити фільософії правовірної чи може невірної ? Може-б

у формальній льоґіцї ще й можна обминути противенства, але

в психольоґії і етиції — се вже нїяк не піде. А тодї маємо й тут

війну у школї.
Певно, се так. І се як раз та обставина, що мене найбільше

могла-б турбувати щ0 до нашої будучої ґімназиї. Справдї, якби ми

мали через відсуненє старинних бесїд ширше отворити до школи

двері полїтичній партийности, якби мало дійти до того, що з кож
дою зміною вітру в горі наступала би зміна шкільних авторів, то

певно було-б лїшше, щоб ґімназия аж до кінця сьвіта учила по

грецьки і латинськи, або навіть по вавилонськи і китайськи. Та треба
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прецїнь мати стільки віри в розум, який взагалї замикає ся в р--
чах сьвіта (Vernunft, die in den Dingen liegt), стільки довіря до

здорової натури нїмецького народу, що до того не прийде. Хоч
і не без борб, то прецїнь поволи все таки мусить виробити ся

щось у родї загального пересьвiдченя, що школа не сьміє стати

боєвищем партий; досьвiд прецїнь поволи приводить силоміць

до погляду, що ловля душ не удає ся тими грубими спо
собами шкільного примусу, що змушує проповідати або повторяти

такі чи сякі коректні пересьвiдченя; що радше кожда така

проба вкінцї викликує противний вислїд : кождий міцний одно
стороннїй вплив на духа веде до викликаня реакциї. Принай

меньше в західноевропейськім сьвітї було дотепер усе так; а щоб

се мало змінити ся від часу оголошеня непомильности або утво
реня нїмецької держави, в те вірити нема поки що найменьшої

причини.

А що до єдности і спокою, який нїби то наша нинїшня ґім
назия має в науцї старинних язиків, то также справа не так дуже

проста. На початку ХІХ столїтя снили новогуманїсти хороші сни

про те, що ученики ґімназиї мали рости, студиюючи старовину, якби

в тихій, тином обведеній церковній оградї, здалека від противенств

і партий сьвітових, що бушували шоза плотом. В дїйсности так

не є, нїколи так не було і нїколи так не буде. Ми маємо в школї

вcї ті великі противенства, що нашому історичному житю визпачу
ють дорогу; ми вчимо побіч себе новочасних наук природних

і церковної віри на підставі письм конфесийних 16 столїтя”); ми.

співаємо рано піснї церковні, а в полудше рецитуємо оди Гора
ция або читаємо твори Лєссінґа. Все те зносимо побіч себе і по
лишаємо ученикови самому, виробити собі з тих елєментів шогляд

на сьвіт і житє. Не кажу сего з накликом, щоб, одно або друге

викинути зі школи ; вcї ті річи ввійшли раз як моменти в наше

духове житє, і школа, що має ученика впровадити в духове житє.

нашого часу, не може того робити простїйше, як лиш так, як є.
Я говорю се лиш длятого, щоб пригадати, що наші ученики

вже й нинї не жиють в онтім однороднім і сумирнім сьвітї
снів; війна є, лиш укрита (latent) і школа поступає так, як би

нїчого про те не знала. Наслїдок однак із того не рідко такий, що

*) Автор має на думцї головно протестантську релїґію. Але й католицизм

нинїшний унормований властиво остаточно на тридентськім соборі в ХVІ віцї
(1545—1563).

*
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ученик, який до того прецїнь ще щось поза школою чує і читає,

в безрадности, в якій його лишає школа, попадає в тупу і без
душну байдужність, або також кидає ся в рамена неґативного
доґматизму, з абсолютною невірою бодай у всякі обовязкові

й урядові (offiziell und offiziós) правди, — поведенє, яке, нераз

ще злучене з поверховим пристосованєм до звичаю загалу, аж

надто часто видко у нашої інтелїґенциї.

А що школа не видить таких річей, до того причинило ся,

думаю, й шанованє клясицизму в ґімназияльній педаґоґіцї. Вже

згадано висше, як Фр. Авґуст Вольф і його ученики вважали

себе щасливими, що з моря теольоґічних спорів схоронили ся

в затишну пристань науки про клясичну старину. І з гордим спо
коєм вони споглядали звідтам на спори поза нею, межи рацио

налїзмом і супранатуралїзмом, межи історичною критикою і ві
рою в буквальний текст, межи емпіричним дослїдом і спеку
лятивною фільософією: се все річи, говорили, що нас не журять,

що може взагалї не богато обходять висше настроєних людей.

Фільольоґія піддержує нахил до квієтизму, до байдужности супроти

питань, що зворушують нашу сучасність і наш народ. І такий її
вплив і в школї. Може-б була байдужність супроти церковно

релїґійних питань у нашої інтелїґенциї прецїнь так не зросла,

як би її школа не була призвичаїла дивити ся на ті річи як на

підрядні, лише для простого люду важні справи. Я чув про одного

поміщика, який скінчив ґімназию, що він любив брати до цер

кви Горация, щоб, як казав, прецїнь мати там занятє достойне
чоловіка; се типовий примір на відносини інтелїґенциї до церкви

взагалї: внутрішнє легковаженє враз зі зверхним пристосованєм.

Коли час „просьвітних ідей" (Аufklárung) брав річи поважнїйше,

то була в тім без сумнїву заслуга науки фільософії в школї;

фільософія пре до сучасности. Що однак байдужність, хоч і як

вигідна в даній хвилї, має свої злі наслїдки, сего нинї нїхто

чейже не заперечить. Церков, від якої інтелїґенция внутрішно

відчужила ся, яку полишено самим сьвященникам, тратить

зносини з дїйсністю і костенїє в своїх формах і формулках.

Та з тим тратить вона й силу, бути посередницею між духо
вим сьвїтом із одного боку провідних, а з другого боку більше

пассивних верстов народу, як се робила вона щїлі сотки

лїт давнїйше. За те вносить вона в житє вcїх, що лише зверхно

піддають ся її зарядженям, елємент ложи, який відтак, як се
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вже й є натурою неправди, знов довкола всюди cїє недовірє. Чесна

борба лїшша як гнилий мир. У сфері духа може ще більше як
у сфері мертвої природи має своє значінє те слово старого грець
кого мудрця”) про борбу, що є матїpю вcїх річей.

Як раз cї слова треба-б собі також затямити, якби мала

опісля розгоріти живійша борба за школу. Борба має те добре

в собі, що вона будить інтерес і спонукує до поважного тракто

ваня річей. Нинї заінтересованє школою, мимо реформового крику

від часу до часу, є в ґрунтї річи мале і навіть не може рівнати

ся з тим огнем, з яким сто лїт тому щїлий сьвіт інтересував ся

справою вихованя. Нинї все лишає ся правительству; трохи ще

нераз злостять ся люде по причинї лєкцийного пляну, принагідно

покричать задля cero або того жаданя школи або підписують пе
тицию в справі управнень, але внутрішне заінтересованє школою

у осьвіченої публики мале; родичі не дбають про неї, доки вона

їм так чи сяк не допече. Скасовашє публичних іспитів шкільних —
то прецїнь также знак; при живійшім заінтересованю батьків не

було-б ce стало ся. І так само тут причина, що приватні школи

позавмирали. Говорять: то управненя публичних закладів винні,

що приватні заклади не можуть жити. Певно ; але се лиш доказ

на те, що родичі в першій лїнїї глядять не на те, що школа дає

в духовім зглядї, лиш дивлять ся за зверхними результатами: чи
вона може видавати такі і такі сьвiдоцтва 7 Відповідь на таке

шитанє рішає у найбільшої части батьків уже й питанє про вибір

школи. Шевно, одиниця проти того ледви що може вдїяти. Але як
правдою є, що народ має таке правительство, на яке заслугує, то

се відносить ся також і до шкільних властий. ХІХ вік принїс

нам школу державну з загально обовязковими і рівними плянами,

розкладами годин і іспитами і всемогучістю мінїстрів та осьвіт
ників шкільних : отже публика мусїла того хотїти, а бодай не

противила ся тому, мовчки піддала ся тому всему. А через те

приняла за добру монету й зарівнанє, а радше усуненє ріжниць

ріжних закладів, і заміну учителїв на неособові „наукові сили".

Якби борба за школу змогла зломити ту пассивність публики супроти

школи, то се прецїнь також мало би свою добру сторону.

Остаточний вислїд борби мусїв би однак бути такий: не па
нованє одної шартиї в школї або панованє вcїх партий на переміну

*) Автор має на думцї Гераклїта з Ефезу, що жив коло р. 500 перед Хр.
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по черзї, лиш більша самостійність і індивідуальність шкіл, так

щоб у ріжних закладах, відповідно до напрямку провідних осіб,

зазначували ся дещо й ріжні напрямки в житю, подібно як тепер

дїє ся на факультетах ріжних унїверситетів. Що школи нинї то

лиш числа, на яких усюди прядуть ту саму нитку, се, правда,

на зверх велика вигода для родин, що переселяють ся часто, але

зрештою се зовсїм не знак духового богацтва. До сего однак му
cїла-б перти внутрішня конституция нової школи. Наука нїмець

кого язика не зносить примусової маршрути з канонїчними письмами

Тут може лиш особистість дати вислїд, і то лиш тодї, як їй да
дуть свободу для індивідуального провадженя науки. А як школи

з'індивідуалїзують ся, тодї відверне ся й інтерес батьків знов від

того бездушного питашя про управненє, а зверне ся до річи; бу
дуть питати за учителями й закладами, яких дух і характер на
ходить у них найбільше довіря. А якби опісля появило ся й силь
нїйше шуканє за приватними школами з визначно індивідуальним

характером, то я в тім теж видїв би здоровий рух. І правитель

ство, думаю, з далекосяглим оком і глубшим розумінєм житя і здо
ровля народу, не повинно-б виступати супроти таких напрямів

із недовірєм, лише з привітливою прихильністю. Нам нинї більше

грозить небезпеченство задеревiня у зверхній одноформности, чим

небезпеченство розсипки й осамотненя (Isolierung).

Правда, до того потреба глубокої переміни в поглядах на те,

що є задачею школи і властий шкільних, і то не лише у прави
тельства, але передовсїм у публики і в публичній опінїї, також тій,

що з'орґанїзована в партиях парляменту і сойму. Доки широко

панують „ коректні погляди", доти не буде мати щастя школа,

що таких поглядів не обiцює й не хоче обiцювати. Та я все таки

надїю ся, що наш нарід, який так глубоко любить свободу і по
важає міцну індивідуальність, прецїнь знов колись прокине ся

і пізнає, що вихованє, яке не стремить до розвиненя змислу

правди, лиш до впоюваня коректних поглядів, веде абсолютно до

банкротства, хочби його зміст зрештою був, який хотїв. Здібність

пізнаваня ваги доказів (Grйnde), і глубока честь для правди, се

прецїнь мусить уважати ся з погляду формального конечно бажа

ним вислїдом усякої науки, а головно науки в школї, що підго
товлює до студий наукових (Gelehrtenschule). На тій основі по
будовано нїмецькі унїверситети; через те вони стали силою, і то

також виховуючою силою в духовім житю нашого народу. Відпо
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відним способом мусить також уже й школа середна підходити

здалека до тої мети: витворювати не паплячів (Nachbeter) чужих

поглядів, лиш мужів, що відчувають се як своє право і свій обо -
вязок, виробляти собі самим суд про те, що правдиве і спра
ведливе. Школа мусить памятати слова ІІ

.

Кауера: , що кожда

проба, викликати якесь пересьвiдченє безпосередно, провадить

хитрі і еґоістично амбітні голови д
о фарисейства, щирих людей

д
о

гнївного опору, а лиш між слабими одиницями осягає непевний

і безвартний результат".

Я порушую тут ще одну точку, що вяже ся з тим, що власне

сказано, а то: від н о с и н и н а у к о в о г о о б р а з о в а н я до

п р о с т о н а р о д ної о с ь в і т и
. Я вже нераз вказував н
а те, що

клясицизм вижолобив глубокий я
р

у нашім народнім житю. Від
часу, коли гуманїстичні поети й оратори 1

6

віку шризнали бесїду

свого народу ґотицьким варварством і відкинули її прадїдне iмя

я
к ганьбу, від тодї аж д
о

нинї є відчуженє висшої осьвіти від

простого народу і його духового житя нехай що несьвiдомим, т
о пре

щїнь усе таки фактичним вислїдом клясицизму. Зарозумілість н
а

ученість (Gelehrtendйnkel) тягнула з того для себе поживу: хто

н
е

вміє п
о латинськи, той н
е

має жадного голосу в людських і бо
жих справах. І часто сама школа помагала годувати т

у пиху:

так давнїйше, понижуючи в очах хлопцїв рідну бесїду я
к

бесїду

„хлопську" (Vulgársprache); так і знов, вмовляючи в молодїж,

що правдиве гуманїстичне образованє починає ся що йно з кля
сицизмом. Ми так привикли д

о тої бесїди, що вже навіть н
е

відчуваємо, яка образа лежить у тім лля тих, що н
е вчили ся

в ґімназиї: т
о так, немов б
и вони були людьми другорядної

вартости (сорти). Часто лаяний час „просьвітних ідей" (Аuf
klárung) мав прецїнь значно меньше тої ученої зарозумілости,

а далеко більше правдивого почутя гуманности, наколи гуманність

у першій лїнїї має за підставу почутє народної і загальнолюдської

солїдарности. Прошу подивити ся, я
к

говорить Кант про „велику,

масу гідну нашого найбільшого поважаня" і прошу з тим по
рівнати. я

к Шопенгауер, великий мізантроп (Мenschenveráchter,

гордий ненавидник людей), говорить про т
у масу, що н
е знає

латини; він відчуває се я
к сьвятотатство, наколи який учений або

фільософ звертає ся д
о

безлатинників (Lateinlosen), д
о

глушої

„товпи" (urtheilsloses v u 1
g

us). Навіть такий І. Германн, дале

кий від низької зарозумілости н
а свою вченість, хвалить раз між
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користями клясицизму попри його значінє для гуманного і фор
мального образованя прецїнь ще й той момент , „що в часї, коли

через друкарнї і загальне шкільництво цїлий народ не малу дістав

участь у науковім образованю, знанє грецького і латинського

язика — то одинока річ, що ще може відріжняти учених від про
стого люду**).

Отже латина і грека являє ся тут мовби якимсь унїформом,

що вказує масї її віддаленє від учених і вдержує її респект су
проти них. Я не хочу перечити, що той респект, доки він

справдї був, мав також свої добрі сторони, що він був бодай ви
гідний у зносинах із невченими. Але я не виджу, якби його вза
галї мож ще нишї вдержати при змінених відносинах. Він же-ж

в першій лїнїї вязав ся з уживанєм латинської бесїди в письмі,

з уживанєм міжнародної таємної бесїди учених, як сего й жадає

Г. Германн на власне вказанім місцї : „Учені мусять мати свою

власну бесїду, щоб їх сварки не виходили між темний народ, не

зрушували тут умів, не зводили до хибних поглядів і вкінцї не

доводили до нехтованя вcїх людських і божих прав, як се недавно

було досить сумних примірів того***). А по друге, той респект

основував ся взагалї на відносинах підданства, на абсолютистичній

кшяжій і урядничій державі; а сего нинї вже нема. Відколи всякі

полїтичні і наукові справи обговорюють ся що дня в часописях,

народних зборах і соймах у рідній бесїдї, пропав і нїмб, що пе
редтим окружав висші сфери. Чи треба конче за тим плакати?

Я не можу на те рішити ся. Полїтичні керманичі і учені постав

лені через те перед конечність, реальними і видними заслугами

з'єднувати собі поважанє, яке перед тим давав так легко онтой

нїмб. Претенсиї до провідної верстви стають що раз поважнїйші,

чим дальше поступає вирівнанє між образованєм ученим і про
стонародним. Трошки латини або зарозумілости задля латини

вже нїщо не поможе; нинї жадають очевидних і то й простому

чоловікови що до вартости зрозумілих праць. Технїк, лїкарь,

хірурґ може ними похвалити ся; і тому він має нинї високе пова
жанє, хоч передтим довго був легковажений. Отже й правник,

сьвященик, учитель, лїтерат, що перше ховав ся за свою латину

й греку, коли хоче забезпечити або відзискати своє становище, му

*) А m eis G. Нermanns pádagogischer Еinfluss, стор. 3.

**) Автор має на думцї французьку революцию.
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сить думати про працї, яких вартість загально і безпосередно

видна для нашого народного житя. Я уважаю той примус спасен

ним ; давнє затишне житє робило нас часто лїнивими і сонливими ;

в рухлившiм житю й сили розпутують ся. І чи не видко вже

початку до того як між урядниками державними, так і між сьвя
щенниками? Цїлий сьвіт займає ся нинї социяльним питанєм ;

а щож ce иньшого, бодай глядячи на справу з одного боку,

як не стремлїнє мас до участи в культурі і духовій осьвітї, що

дотепер була виключним посїданєм немногих ? Сей напір змушує

висші верстви покинути шасивність і вистушити проти того жа
даня. Вcї чують, що інтелїґенти можуть лиш тодії задержати прові (,

коли маси побачуть справдї перед собою в них своїх проводирів

до висшого устрою житя. Як офіцир з'єднує собі своє становище

не на площи вправ, анї в касинї, але в битві, як його значінє на тім

основує ся, що його простий жовнїр тут бачить на передї, —
так мусять і духові провідники свою силу тепер що раз більше

показувати в борбі житєвій.

Чим більше і чим скорше се пізнають будучі представителії

учених позиций, тим лїпше. І в тім дуcї, думаю, вшливає також

зменшенє віддаленя школи, що приготовлює до наукових студий,

від школи загальнообразуючої (народної). Як зникне стара специ

фічна прикмета школи на учених, як її наука буде ставати щораз

більше лиш продовженєм і степенованєм науки школи загальної,

як перехід зі школи народної до ґімназиї через те облекшить ся,

як відтак відпаде і школа приготовляюча до ґімназий, як будучий

учений буде шереходити й через загальну школу народну, аж

осягне визначним результатом право перейти до школи, що більше

дає і більше жадає, — то я ві вcїм тім буду видїти шотїшаючий

поступ до правдивої демократії, що є заразом правдивою аристо

кратією: ґімназия — то не школа „образованих і посїдаючих кляс",

лише школа для талантів зі всїх верстов населеня. Чим більше ше

рейде такий стосунок у житє, тим більше зникне вже між учениками

клясова гордість, а на її місце вистушить амбіция і ревність, вдер
жати ся на ступнї того відзначеня. Коли дотепер пуста голова,

споглядаючи на свою латину, могла виносити ся понад витворюючі,

противні і робучі кляси, коли вже секстанець (ученик нашої першої

кляси ґімназияльної — пер.) міг гріти ся почутєм, що між ним

і товпою положила латина неперехідну стїну — то дальне буде

так: покажи, що ти можеш, що ти більше можеш як иньші;
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пильнуй ся, як хочеш зістати на чолї. І якби з того чутя пе
рейшло щось і на унїверситет, то могло-б ce і тут принести деякі

спасенні зміни. Бодай зникло би чейже певно виображенє, що

пересидїти кілька лїт на унїверситетї і з того більшу половину за
повнити шумно-шанськими дурницями, то вже значить мати право

на перші місця в службі державній.

Чим більше тим способом обнимала би провід правдива аристо
кратія, аристократія сили і працї, і відсувала би в зад аристократію

уродженя і маєтку, а разом із тим уже й аристократію неробства,

тим більше зростало би поважанє і довірє народу до провідників :

річ, що прецїнь також мала би величезне значінє для национальної

самоохорони в великих борбах міжнародних, на які мабуть дуже

заносить ся; нарід, що проникнений ві вcїх своїх частях пере

сьвiдченєм про вартість свого национального житя, гордістю і до
вірєм до своїх проводирів, такий нарід непоборний. — А навіть

само образованє не потерпіло-б нїчого на тім. Противно: штука

і поезия ростуть і собі в змістї і силї тим більше, чим глубше їх
корінє сягає в душу народну. Що правда, ми подибуємо тут той

міцний опір, який усюди від якогось часу виступає проти здорового

розвою вашого шкільництва: то социяльно-аристократична риса,

що меньше більше від часу одного поколїня в зад так дивно з'являє

ся в фізиономії нашого народу. На початку ХІХ столїтя цїлий

сьвіт, а бодай міщаньский сьвіт ураз із правдивою шляхтою, як

Штайн і Гумбольдт, був би радо згодив ся на розвій шкільництва

в зазначенім дуcї; прецїнь же, були-б казали, що цїль ретельної

просьвітної полїтики, по можности отворити кождoму талантови

стежку до висшого образованя і ширшої дїяльности. Нова тодїшня

ґімназия мала ясно демократичну тенденцию: се мала бути одна

і загальна школа для всїх, що стреміли висше, а до того одинока

дорога до наукових студий і до висших урядів державних. Нинї

стоїть справа інакше. Міщанство, що перед сто роками піднесло

хоругов свободи і рівности супроти привилеїв, змінило тимчасом

фронт. Злявши ся зі старою шляхтою в одну, властиво однощїльну

клясу, клясу „образованих і маючих", старає ся нинї відгородити

себе від маси, що напирає з долини. На всїх точках видко те стрем
лїнє, в полїтицї, в товариських зносинах, і так само у шкільництві.

Гімназия — то школа для висших верстов товариських: се виображенє,

бачить ся, щораз більше утверджує ся в головах буржоазиї; до гори

нема жадної границї: висока і низька шляхта, геть аж до пануючих
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родин, належить до ґімназиї; але з долини відграниченє: дїти

необразованих і незаможних людей, ті прецїнь властиво не нале
жать до ґімназиї.

Для такого погляду одержує відтак зовсїм природно все, що

удержує і степенує віддаленє ґімназий від загальної школи, вар
тість зміцненя запори проти мас. А се передовcїм можна сказати про

старинні язики; як на початку ХІХ столїтя вони мали те зна
чінє, що примушували до ґімназий, а через те й до рівности, так

нинї їх дїланє таке, що вони через продовженє лїт науки і утруд
ненє шриступу до ґімназиї помагають держати здалека від ґімназиї

убожші елєменти. Звичайно, се справа більш інстинктовного чутя,

як cьвiдомого обчисленя; але вона причиняє ся не на однім місци

до того, що рішенє западає за задержанєм старинного клясицизму ;

прошу пригадати становище лїкарських товариств у справі пришу

щеня абітурієнтів шкіл реальних до медичних студий. Тут теж

жерело того явища, пц0 справа реформи шкільної в парляментї

і соймі нинї так мало має інтересу і прихильности, а радше на
ходить так рішучу неохоту до себе. Старина може неодному обо
ронпеви клясицизму так само чужа, як християнство неодному

поборникови віроісповіданя; але його социяльнополїтичний інстинкт

говорить йому, по котрім боцї має ставати, ради удержаня відпо
відного „ рівня народної осьвiти".

Серед таких обставин доконує ся важкий процес: виключенє

незаможних кляс від наукових студий і учених позиций. Час сту
дий і вимоги що до устрою житя (прошу не забувати також

військову службу) підносять ся безустанно ; наслїдок того такий,

що зі зростом потрібних вкладів малїє число родин, що мо
жуть сягати шо висше образованє і старати ся про учені позициї.

Ми пце дуже далеко від цїли тої течії, у нас ще не переходять

на унїверситет, як в Анґлїї, виключно сини „посїдаючих і обра
зованих" родин ; але прецїнь і в Нїмеччинї ми досить далеко ві
дійшли від того стану, який загально панував ще на початку ХІХ
столїтя, коли то иїхто не був виключений від унїверситету лиш

задля убожества. І серед суспільности жиє сильний нtстрій, що

похваляє той розвій : на унїверситет не повинні приходити жадні

убогі люди, жадні p au p e res cepeдновічних унїверситетів, жадні

конвіктористи ХVIII столїтя. Між представителями учених пози
ций, між урядниками, лїкарями, учителями, ба навіть уже аптика

рями і дентистами, всюди подибуємо той настрій: приплив синів
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незаможших і необразованих родичів обнижує честь стану; отже

се лежить в інтересї стану, піднести жаданя у приготованю так,

щоб тамті вже не могли дїйти; ми бажаємо собі молодих людий

з добрих родин, длятого ми проти кождої постанови, що „нужда

рям" улекшує перепихати ся до фаху. Также і правительству дер
жавному не чужа, здає ся, така думка; як тут забезпечити себе

перед „інтелїґентним пролєтариятом", тобто перед людьми що шо

здававши іспити не мають жадних способів жити цілий ряд лїт без

державної пенсиї ? Се питанє, як здає ся, опановувало щїлий довший

час шкільну полїтику.
1

Ну, очевидно, було-б се глупотою не видїти, що студиї для

хлопця без способів і без визначного таланту є дуже мало порад
ною справою ; вже як студент находить ся він у прикрім поло
женю, а воно стає ще прикрiйше, коли він здасть іспит і мусить

довший час ждати на посаду. І безперечно також для правитель

ства і для станів зовсїм непожаданий надмір „кандидатів до го
лодованя“, що напихають ся вcїми способами і лїцитациєю в низ

підкопують позицию стану. З другого боку значило-б се брати річи

дуже односторонно, якби вважати лиш на випертє „ нуждарів". Був би

се процес із двох зглядів небезпечний, якби студиї і учені позициї

стали виключним привілеєм посїдаючих кляс. Раз звузив би ся через

те округ рекрутацийний тих фахів, а се мусїло-б поволи допровадити

до обниженя мінїмальної міри; прошу не забувати, скілько то наших

перворядних учених і мислителїв вийшло з убогих і дуже убогих

сфер. А з другого боку відчуженє між народом і посїдачами уче
них фахів мусїло-б зростати якраз у тій мірі, о скілько-б ті фахи

ставали дїдичним майном ушривілейованої кляси. Коли католицький

клир має нинї так міцний вплив між народом, то се вяже ся також

із тою обставиною, що він сам рекрутує ся з поміж простого люду ;
коли високі церковні становища були дїдичним посїданєм шляхти,

тодї може зверхний блиск церкви був і більшшй, але її дїйсна сила

0 много слабша; ся датує ся від здемократизованя духовенства,

від часу революциї.

Мушу вказати тут іще на одно гарне слово Я. Грімма, яке

я вже згадував при иньшій нагодї (Deutsche Universitáten І, 60):
„Недостаток зневолює до пильности і працї, хоронить перед не
одною розпустою і дає на кождий випадок благородну гордість,

що основує cя ша сьвiдомости власної заслуги, супроти того, що

иньшим дає стан і майно. Я міг би навіть те твердженє висловити
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загальнїйше і богато з того, що Нїмцї взагалї зробили, приписати

якраз тій обставинї, що вони не зовсїм богатий народ. Вони

працюють із долини і прорубують собі богато своєрідних доріг,

тим як иньші народи мандрують більше широким утоптаним гостин

цем". І при тім нехай стане ще слово звісного гамбурського ректора

Гурнїтта, з р. 1804 : „То на велику шкоду для наук деякі коротко

зорі фінансієри і плюсмахери видумали засаду, що нїхто не повинен

посьвячувати ся студиям, хиба той, що жадної помочи не потребує

від держави. Історія лїтератури показує, що богато великих мужів,

од іржавши належиту підмогу, вийшло якраз із тих убожших кляс".

И справдї, так є; зчеркнїм із історії нїмецької науки й лїтератури

імена тих, що вийшли з тісних і дуже тїсних сфер, а лишить ся

невеличка решта. Візьмім наших фільософів, вони по найбільшій

части вийшли з кругів малого ремесла і вели як унїверситетські

учителї скромне житє: Мелянхтон, Вольф, Кант, Фіхте; людей ши
рокого сьвіта, як Монтень (Моmtaique) і Декарт (Descartes), Бекон

(Вacon) і Шефтсбері (Shafsesbury) у нас зовсїм нема. Маломіщан

ська почтивість, трошки шкільного духа і міцне народне почутє —
то атмосфера, в якій жиє нїмецька фільософія. А таке саме й з нї
мецькою ученістю, наукою і лїтературою; з властителем „благ0

родного" імени рідко стрічаємо ся; найбільша часть походить

з дуже небсгатих сфер, а богато з них вибило ся на гору серед

більшого або меньшого недостатку, прошу лише пригадати Вінкель
манна, Гайне (Неyne), Фосса, Гердера і сотки иньших. Се мож

сказати подекуди ще й про 19 вік, а навіть про теперішність.

Хоча слово Грімма, що Нїмцї не богатий народ, уже не зовсїм

відповідне, то се все ще правда, що у нас богацтво меньше як

убожество доводить до визначних результатів на тім полї. Ситість

взагалї не є острогою. Ерос є сином Пенїї”).

Та другою, ще давнїйшою великою запорою, що стоїть на

завадї управильненю нашого висшого шкільництва відповідно до

дїйсних відносин, є широко пануюче понятє „загального образо

ваня" і призвичаєнє, вважати те загальне образованє за щось та
кого, що держава може вимусити: вона нїби має інтерес, право

й здібність до того. Після звичайного погляду — що однак

*) Ерос (8oos, amor), бог любви, не лиш полової, але взагалї стремлїнє

до ідеалів знаня, краси і тд. Пенїя (лєтfa), богиня убожества, недостатку, браку.

»Змаганє є випливом недостатку « — сю правду Греки висловили мітольоґічно.
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розширений не виключно серед „товши" образованих, але і в ви
сших сферах, аж до cовiтників шкільних і мінїстерияльних

у гору — загальне образованє замикає ся в тім, щоби щось знати

з усего, що в духовім і історичнім сьвітї було і є, щоби бодай

памятати про те, що щось такого колись чоловік чув, так щоби,

як бесїда прийде коли на те, не робити великих очий, лиш гово
рити про те так як знавець. Те понятє тиранїзує нас від сто лїт

пцо раз тяжше; воно опановує наші пляни наукові і іспитові: те

і те „належить до загального образованя", отже мусить бути про

те в школї бесїда, бо ученик мав би опісля право, робити їй за
кид занедбаня обовязку. І той примус публичної опінїї перейшов

опісля в скріпленій формі в примус державний: держава устроює

висші школи, отже мусить також про се подбати, щоби в них

учено справдї загального образованя; і вона мусить також і се
переперти, щоби урядники вcїх катеґорий були справдї загально

образованими людьми. З тою метою уложено плян ґімназий, поіме

новано на них фахових учителїв для всїх наук, заведено іспити

і переіспити : загальне образованє, що ученик виносить із ґімназиї,

мусить бути беззакидно всестороннє і повне.

В наслїдок того з'явила ся в наших школах неспокійна

і горячкова погоня ; нема нинї анї одного місця на сьвітї, де би

спокій меньше був дома, як на тім місцї, що від „спокою“ має

свою назву*): запанувало безперестанне наширанє, гоненє і пере
суванє. Перед сто роками учено в научній школї старинних язиків,

і нїчого більше, і се дїяло ся з повним спокоєм і вигодою, а інколи

може й з деякою повільністю; був час, через десять лїт нїчого

більше як старинні бесїди, то й не треба було гонити й мучити; як

звернуло на себе увагу яке язикове явище або полїтична інститу
ция або щїкавий погляд на річи, то нїщо не перешкаджало нераз

і цїлу годину при тім задержати ся, придивити ся явищу і його

історичним або психольоґічним причинам, і пошукати анальоґій до

него. Тепер маємо побіч старинних бесїд учити і вчити ся також

історії і ґеоґрафії, після найновійшого прикроєня, аж до р. 1888,

бо нова социяльна полїтика належить теж до загального образованя.

Не меньше треба вчити і вчити ся математики і фізики і історії

*) Автор має на думцї »школує. Школа (Schule) — се латинське schola,

з грецького оход її = відпочинок, спокій від працї фізичної, посьвячений фільо

софічним роздумуваням і поетичним фантазиям.

G
e
n
e
ra

te
d
 o

n
 2

0
1

5
-0

7
-1

2
 0

7
:2

6
 G

M
T
  
/ 

 h
tt

p
:/

/h
d

l.
h
a
n
d

le
.n

e
t/

2
0

2
7

/u
iu

g
.3

0
1

1
2

0
0

1
4

6
9

4
1

7
P
u
b
lic

 D
o
m

a
in

 i
n
 t

h
e
 U

n
it

e
d

 S
ta

te
s,

 G
o
o
g

le
-d

ig
it

iz
e
d

  
/ 

 h
tt

p
:/

/w
w

w
.h

a
th

it
ru

st
.o

rg
/a

cc
e
ss

_u
se

#
p
d
-u

s-
g
o
o
g
le



32

природи, а до того язика француського і анґлїйського, бож образований

чоловік прецїнь без тих відомостий немислимий ; а нїмецьке й ре
лїґія, таж вони якраз власше й належать у першій мірі до загального

образованя, бож то прецїнь етично найважнїйші предмети цїлої

науки. Наслїдок такий: ми нїде не маємо часу; все стоїть за нами

з грізною упоминаючою міною плян, а за шляном іспит, великий

іспит матуральний, а до того тепер не малий іспит кінцевий”).

Ходить лиш о те, щоб учеників на назначений термін при
готовити, приготовити о стілько, щоб кождої хвилї давали готові

відповіди на всякі ріжнородні питаня, і хто се найлучше потра
фить, той буде перший; хтож діставши питанє, мусить що йно наду
мувати ся, той очевидно не приготований, а його образованє сум
нївне і неповне.

Як довго шанує се понятє загального образованя, і як довго

до того панує погляд, що ученик нїчого не потребує учити ся

і думати лиш те, що його будуть питати при іспитї, доти не буде

лучше з нашим шкільництвом. Лучше може бути аж тодї, як ше

ребє ся думка, що загальне образованє не замикає ся в сумі

вивчених і готових до випиту відомостий, лиш що воно означає

відповідну вродженому талантови і шоложеню житєвому форму

внутрішного житя чоловіка, і що такої форми ше мож нїкому

зверха анї доробити анї причіпити, лиш що вона може сама

природно зростаючи витворити ся в нутрі чоловіка. Живій силї

того росту дати спонуку, нагоду і поживу, се може і повинна

зробити школа; але образованя зробити вона не в силї; за те

вона дуже в силї задержати повстаюче образованє, засипаючи

і завалюючи ученика масою материялу. Тодї повстає половинне

образовашє, той сумний стан душі, коли вона прийме масу материялу

без сили — переробити той материял і замінити на живу силу

пізнаня. Наколи відтак щораз нові іспити не дають натурі увіль
нити ся від тих чужих тїл через викиненє їх, зване забутєм, то

наступає щось у родї притупленя розуму. Так притуплеший чоловік

не може опісля нїяк уже більше піднести ся до активної чинности

пониманя, його опановує лиш як би який обовязок, журба, коби лиш

*) Аbschlussprtifung, заведений в р. 1892 (меньше більше так якби по

нашій шестій клясї ґімназияльній) управняв до однорічної служби військової,

отже відповідав нїби нашому »іспитови інтелїґенцийному« (Intelligenzprtifung).

Згаданим висше розпорядженєм з 26 листопада 1900 знесено той іспит як без
хосенний балляст.
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на питанє можливо як найскорше відповісти”). Надумувати ся, то

для него похибність, швидкість відповіди — то досконалість.

Чи наші власти шкільні не видять усего того ? Я думаю, що

вони знають про се. Вони досить часто перестерігають перед надто

великою масою подробиць в історії, граматицї, науках природничих,

так само перед пересадними претенсиями до памяти; вони стара
ють ся улекшити тягар абітурієнтам через обмеженє потя іспито
вого; вони завзивають до „індуктивного веденя науки", нпр. в ученю

граматичних правил, тобто вони хотять, щоб учитель заправляв

ученика до присвоюваня материялу розумом, а не лише механїчною

памятю. Але рівночасно запроваджують новий іспит, то значить,

визначають нову цїну на приготованє учеників до швидкого від
повідяня без розваги. І рівночасно звужують дальше точнїйшим

означенєм материялу наукового, аж до вибору лєктури, самостій

ність учителїв; школа через те наближує ся що раз більше до

механїчної роботи по фабриках, де одна голова думає для тисячів

рук, де не числять більше на свобідну і добровільну самодїяльність.

А щож буде з грецькими студиями, як перестануть бути обо
вязковим предметом у наших ґімназиях ? Чи вони взагалї завмруть

або спадуть на той ступінь, на якім нинї стоїть от меньше-більше

наука єврейського язика?

Я відповідаю увагою, яку висловив Юсті в біоґрафії Вінкель

манна (І
,

167): „Новійші віки видїли все старинність н
а тлї но

вочасних хиб, і називали античним те, що мало виповнити браки

сучасности. Гуманїсти, що виходили з середновічного варварства

форми, бачили у старинних передовсім викiнчену гладкість вислову,

і наслїдували її відтак таки в старинній бесїдї; Французи 1
7 віку

шукали в поетичній технїцї т
а

ідеальпости старинних тем помочи

проти своєї дикої романтики; вороги конвенционального звиродненя,

я
к

Дідрó i Лєссінґ, видїли рівнож там бесїду несфальшованої природи

і щирої пристрасти; Гаманн і Гете находили тут „одноцїльне дї
ланє природи я

к цїлости, в противенстві д
о

майже невилїченого

роздїлу здорової природи людської у новійших”. З тої причини н
е

бачили у старинних нїчого більше, лиш гуманність і здоровлє, жадної

национальної заскорузлости і варварства, жадної біґотериї і забо

*) R
. Нildebrand, Vom deutschen Sprachunterricht cтop. 22.

лїтЕРАт.-НАУК. ВІстНИК Х. 3ж
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бонности, жадного гумору і фантастики; там не видко було всег0

того, що під впливом найблизшої минувшини загалом розтягано на

характер цїлої новочасности ; занурювано як у старинну поезию

і штуку, мовби у відмолоднюючу купіль".

Я думаю, що тим можуть бути для нас Греки і в будуч
вости; криницею відсьвіженя (Jungbrunnen) для умів, що шука
ють свободи і природи, для умів, що хотять ратувати ся від за
деревiня, в яке наше цїле шкільництво вже по своїй природї все

на ново попадає. І хто зна', може вони зможуть тим для нас бути

тим більше, чим меньше будуть служити до примусових вправ

шкільних. Тó "ЕЛАттиду 8Лєй9єoov (= істотa єллинства — то

свобода).

Берлїн, в маю 1901.

* 3
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